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Resumo

O presente estudo de investigagdo surge do nosso interesse em inquirirmos
um grupo de educadores e um outro de futuros educadores sobre as suas
vivéncias com a Matemdtica, as suas concepgdes sobre o papel do educador no
desenvolvimento integral da crianga, e as actividades do domfinio da Matemtica
registadas nas suas planificagdes.

Compardmos, também, os resultados apresentados referentes aos grupos
mencionados anteriormente, ou seja, entre os individuos que realizaram o
seu percurso escolar em periodos que distanciam entre si cinco anos, o que
corresponde também a diferenga de ter ou ndo ter experiéncia profissional.

Este estudo tem um cardcter essencialmente descritivo e é de uma natureza
comparativa. Os dados foram recolhidos através de entrevistas gravadas em
registo audio e andlise documental,

Abstract
Livings with mathematics: success and failure of two groups, one of nursery
teachers and another of senior students of Nursery Teacher’s course of the
University of Madeira

The current study has to do with our interest in inquiring a group of nursery
teachers and another group of future nursery teachers about their livings with
mathematics, their conceptions about the role of nursery teachers in the whole
development of the child, and the activities in the mathematics domain registered
in their plannings.

We also compared the present results referring to the mentioned groups, that
is to say, among the individuals who realised their schooling course in periods that
are five years of difference between them which also correspond to the difference
between having or not having professional experience research.

This study of research is essentially descriptive and of comparison nature.
The data was collected through tape recording in interviews and documental
analysis.
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Introducao

A vivéncia com a Matematica dos educadores e futuros educadores foi o
dominio geral escolhido para este estudo, dadas as grandes difiFuldades gue 0s
alunos apresentam neste campo. Este trabalho decorrfe do projecto de. tese (}Ie
mestrado intitulada Para uma valorizacdo da Matematica no Jardim-de-infancia:
vivéncias, concepgdes e praticas de educadores de a.’ur_ms finalistas do Curso
de Educacdo de Infancia da Universidade da Madeira, orlenta_da pela Frofr?ssora
Doutora Gléria Ramalho, e cuja apresentagao publica realizou-se no ISPA —
Instituto de Psicologia Aplicada —em Dezembro de 2003\. -

De acordo com Vergani (1993), os alunos chegam as aulas de Matematlca
com um passado, nesta disciplina, por vezes feliz e muitas vezes mfeh; que
nio podemos omitir, e com perspectivas futuras facef a Matematlca as quais nao
devemos ficar alheios. A educacdo matemdtica contribui para o desenvolvimento
de personalidades simultaneamente criticas e flexf)/eis, de forma a provocar a
compreensao da realidade como um todo e também o conhfeger e ana||§?r as
situaces com rigor e pormenor. Ao c(msiderar-sg a Matematica uma cieéncia
onde o rigor légico estd ligado a imaginacao criativa, temos que saber geri-la e
transmiti-la com sensibilidade, sem divorciar o pensar do sentir. .

Diversos tém sido os estudos realizados nos diferentes niveis d§ ensino,
no sentido de esclarecer e encontrar solugdes para os problemas da bduca(;a}o
Matemitica. Desde muito cedo, alguns de nés comegaram a sentir uma aversao
3 Matemética. Isto porque quando a complexidade aumentava, o entusiasmo e
alegria diminufa, as notas eram negativas e o insucesso acontecia constantemente.
A nossa vontade é de fugir. Porqué? Muitas e variadas sido as respostas. A
Matematica é considerada a “bruxa ma”, ao longo do nosso percurso escolar.A

No seu romance o Diabo dos Ndmeros, dedicado a todos aqueles que tém
medo da Matematica, Enzensberger (1998) refere que o que ha de diabélico
nos ndmeros é o facto de serem tdo simples. Esta obra é uma marak)n‘a.de
demonstracdes ao Roberto, um rapaz de onze anos que nao gosta de Matematica,
principalmente porque nao percebe nada do que acontece nas aulas. Ao entrar
no mundo dos sonhos e ao viajar no pafs das Matematicas consegue descobrir 0
quanto é maravilhoso resolver situacoes problematicas e ficar a cismar com novas
demonstragdes. O autor, que ndo é um matematico, agradece ao seu 'er_ofessl.or
de matematica, pois este conseguiu sempre demonstrar que na Matemalica € o
prazer gue impera € nao o susto.

Aspectos metodoldgicos

Consideramos que este estudo é de caracter descritivo no que se refere as
vivéncias da matematica ao longo do percurso escolar dos educadores e futuros
educadores e ainda comparativo relativamente aos dois grupos da amostra face
3 questdo: Que vivéncia tiveram com a Matemdtica, os educadores e os futuros
educadores, ao longo do seu percurso escolar? o .

A metodologia do mesmo tem por base 0s dados qualitativos recolhidos
através de entrevistas gravadas em registo dudio.

Caracterizagdo da amostra

Para a realizacio deste trabalho, construimos uma amostra de 36
individuos que abrange dois grupos, com 18 elementos cada com as seguintes
caracteristicas:

Grupo A — Dezoito educadores de infincia que de forma voluntdria quiseram
participar na realizagdo deste trabalho. Todos os elementos realizaram o Curso
de Bacharelato em Educacdo de Infincia na Universidade da Madeira no ano
lectivo 1993/1994, tiveram o mesmo professor de Matematica nas disciplinas de
matemdtica | e Il do curso atrds mencionado e desempenham as suas fungdes ha
aproximadamente seis anos.

Grupo B — Dezoito futuros educadores, em formagdo na Universidade da
Madeira — Curso de Licenciatura em Educacdo de Infincia, finalistas no ano lectivo
2000/2001. Todos os elementos desta amostra t&ém em comum o seguinte:

- Tiveram o mesmo professor de Matematica nas disciplinas de matemdtica
I e Il do curso atrds mencionado, que por sua vez foi também professor do grupo
A de educadores.

A constitui¢do de uma amostra com os dois grupos referidos anteriormente,
deve-se a pretendermos comparar os resultados apresentados entre individuos
que realizaram o seu percurso escolar com uma diferenca de seis anos.

Tratamento e anélise dos dados

A realizacdo de uma anélise de conteddo por item temético revelou que
tipo de vivéncias, positivas ou negativas, tiveram os diferentes sujeitos da amostra,
ao longo do seu percurso escolar, assim como as justificages dessas mesmas
vivéncias. Depois de tratados os dados sdo em gréficos e tabelas, facilitando a
andlise e interpretagdo de resultados.

Apresentagao de resultados

Passamos agora a apresentar os resultados, decorrentes do tratamento e
andlise de dados na seguinte sequéncia:

Grupo A — Educadores de Infancia com aproximadamente seis anos de
tempo de servigo.

Grupo B — Futuros Educadores de Infancia, alunos finalistas do Curso de
Licenciatura em Educagdo de Infancia, ano lectivo 2000/2001

Vivéncias dos educadores

No gréfico seguinte podemos analisar as vivéncias positivas e negativas
mencionadas em cada nivel de ensino:
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igura 1 — Gréfico das vivéncias, positiva e negativa, mencionadas em cada nivel de ensino,
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Ao nivel do 1.2 ciclo, 12 educadores referem ter tido vivéncia positiva e 6
educadores mencionam vivéncia negativa. Em relagdo ao 2. cicl.o vemos flug 10
educadores referem vivéncia positiva e 8 referem vivéncia negativa. No 3. qclo
6 educadores mencionam vivéncia positiva e 12 vivéncia negativa. No ensino
secundério é visivel o abandono da disciplina de matematica por 11 e'ducado.res,
6 educadores relataram vivéncia positiva e 1 educador referiu vivéncia negativa.
No ensino universitario todos os educadores referem ter tido vivéncia positiva.

Podemos dizer que a medida que este grupo c.ie educ‘a_dores*avan_(;a_ no seu
percurso escolar, enquanto alunos, as suas vivéncn:ilsb positivas vao udlm.muu"l’dc\)
e as negativas vdo aumentando, pois no secundar.:o 1 /alluno.s fugiram” a
Matemadtica. £ evidente uma mudanga no ensino unlver_:sltarlo,.ws.,to que os 12
alunos que anteriormente referiram ter viyéncia negativa, principalmente no
terceiro ciclo, voltaram a gostar de matematica. .

Eis as justificagdes das vivéncias positivas e negativas ao longo do percurso
escolar dos educadores.

Tabela n.° 1 - Tabela das justificacdes das vivéncias positiva e negativa 2o longo do percurso
escolar dos educadores

Justificagdes Professor Professor Matemidtica | Matemdtica Pai
das
vivéncias Positivo Negativo Positiva Negativa Positivo
(Bom, (Rigido, (Gosto dos (Detesto,  |(Formado em
excelente...) confuso...) contetidos) pesada...) |matemdtica)
Percurso
Escolar + = I N +
1.° Ciclo 8 3 3 3 1
2.° Ciclo 5 4 4 4 1
3.° Ciclo 3 7 2 5 1
Secunddrio 2 3 2 0 1
Universitdrio 11 0 7 0 0
Total 29 + 17 = 18 + 12=
46 30 4 80

Num universo de 80 justificagdes das vivéncias, positivas e negativa, dos
educadores ao longo do seu percurso escolar em relagdo & Matematica, 46 estdo
relacionadas com o professor, 30 tem a ver com os conteidos da matematica
e quatro com a influéncia familiar. Vemos que o resultado das justificagdes
relacionadas com o professor é superior as justificagbes com os contelidos
matematicos. E no ensino universitdrio que os educadores mencionam ter tido
mais experiéncias positivas relacionadas com o professor e em seguida no 1.°
ciclo. O ndmero de justificagdes relacionadas com os contelidos matematicos
acontece também no ensino universitario e depois no 2.° ciclo.

Vivéncias dos futuros educadores

No gréfico seguinte, podemos analisar as vivéncias positivas e negativas
mencionadas em cada nivel de ensino.
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Figura 2 - Gréfico de frequéncia de vivéncias positiva e negativa mencionadas em
cada nivel de ensino
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Ao nivel do 1.9 ciclo, 12 educadores referem ter tido vivéncia positiva e 6
educadores mencionam vivéncia negativa. Em relagdo ao 2.° ciclo vemos que 10
educadores referem vivéncia positiva e 8 referem vivéncia negativa. No 3.° ciclo,
6 educadores mencionam vivéncia positiva e 12 vivéncia negativa. No ensino
secundario, é visfvel o abandono da disciplina de matematica por 10 educadores,
5 educadores relataram vivéncia positiva e 3 educadores referiu vivéncia negativa.
No ensino universitario todos os educadores referem ter tido vivéncia positiva.

Podemos dizer que & medida que este grupo de futuros educadores avanga
no seu percurso escolar, as suas vivéncia positiva vao diminuindo e as negativas
vio aumentando, pois no secunddrio 10 alunos “fugiram” a Matematica e 1
por motivacdo escolheu a drea de letras. £ evidente uma mudanga no Ensino
Universitario, visto que os 10 alunos que anteriormente referiram ter vivéncia
negativa, principalmente no terceiro ciclo, voltaram a gostar de matemdtica.

Eis as justificacdes das vivéncias positivas e negativas ao longo do percurso
escolar dos futuros educadores, alunos finalistas do Curso de Educacdo de
Infancia.

Tabela n.° 2 -Tabela das justificagdes das vivéncias positiva e negativa ao longo
do percurso escolar

Justificagdes Professor Professor | Matematica | Matemdtica | Mudanga | Opgao
das Positivo Negativo Positiva Negativa | deescola | deum
vivencias (Bom, (Rigido, (Gosto dos | (Detesto, curso sem
excelente...) | confuso...) | conteddos) pesada...) matematica
+ _ + = -
Percurso
Escolar
1° Ciclo 7/ 8 5 3 - -
2° Ciclo 5 4 5 3 1
3° Ciclo o) 6 3 6 - -
Secunddrio 2 3 3 - 1
Universitario 12 - 6 -
29 + 16 = 22 + 12 =
Total 45 34 1 1 81

Num universo de 81 justificacbes das vivéncias, positiva e negativa dos
educadores ao longo do seu percurso escolar em relagdo a Matemdtica, 45 estdo
relacionadas com o professor, 34 tem a ver com os contelidos da Matematica.
Vemos ainda 1 justificacdo negativa, mudanga de escola e outra por opgao muda
de curso, sem “fugir” a Matematica.

Andlise comparativa

Ambos os grupos apresentam maior nimero de individuos com vivéncia
positiva no 1.° e 2.° ciclos, maior nimero de individuos com vivéncia negativa no
3.°ciclo e maior niimero de individuos com abandono da disciplina de matemética
no ensino secunddrio. Neste nivel de ensino, o ndmero de individuos com
vivéncia positiva é superior ao nimero de individuos com vivéncia negativa.

) Pelos dados apresentados podemos pensar que ndo existem diferengas
notdrias nos perfis dos individuos de cada grupo, apesar da distancia de seis anos
entre o grupo A e o grupo B.
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Todos os individuos da amostra apresentam vivéncia positiva no elnsmo
universitario. Analisando os depoimentos dos dois grupos da amost.ra;, hﬂdo ?;;g
crer que a professora teve grande influéncia no apr(_)venamento,lsatas at;aoi I:et E_,’.
pela matematica. Para complementar esta afirmagao podemos ler o seguinte:

«Tivemos a sorte de ter uma excelente professora, a Professora Graca
Vieira; .

A Matemética na Universidade foi abordada numa forma esplea.al, da(\j/g
gosto ver 0 entusiasmo com que a professora falava connosco, relacionan

iferentes contetidos. .
SsNglfﬁileisleersidade foi diferente tudo se tornou _fécil... conseguimos. ver,
compreender e experimentar as diferentes. operagoes materr}z:jt.lcas.f 1
A professora abordava a matematica valorizando 0 a?[?ec.to adico, q
voltei a ter uma relacio de afinidade com a matematica; 3 .
Foi um dos grandes marcos da minha vida' ter 16 valoresa Matematlc'a:.e ain
por cima na Universidade... consegui brincar e aprender a matema |cat.lnhal
Consegui resolver algumas dificuldades e recuperar o tempo que

perdido com esta disciplina. Eu jé tinha desistido da Matematica.»

Na entrada para o curso alguns educadores e futuros educadores twe::\?;
reaccdes negativas, quando souberam que no plano de estudos 30 Llurso c<:)r;s 2
a disciplina de Matematica, recordando esses momentos disseram-nos p

exemplo:

Fiquei assustadissima... .

Estou feita... tanto fugi e agora fui apanhada

Daqui a vinte anos ainda cd estou... » )
Nio sabia que o curso tinha Matematica... € agora ¢

Como referimos anteriormente, a professora Graca Viejr_a teve gra:inde
influéncia na construcio das vivéncias pr?sitivas com a Matematica, gquanb c:-‘g
formacdo inicial dos educadores de ini:ﬁ.!-sc:a, envolvendo os alunos na descobe
e construgao dos seus saberes matematicos.

Discussio de resultados

Passamos a apresentar a discussao d?s r_esylta_dos, r(f:ferrenlfij aos ob]?ctt:j\:zz
e questdes do estudo. Assim, referente a vivéncia dos ed‘uca ore? le u o
educadores de infancia com a Matematica, ao longo do percurso escolar ve =
que a primeira énfase foi para a importancia do 1.° ciclo no percurscla esc?ezﬁl
dos individuos da amostra, uma vez que, a partir do Torr?e;?to que oa un(IJon "
vivéncias negativas nesse ciclo, man_ti.ver%m as experiéncias Pegatw_as ig cuéo
do percurso escolar, s6 alterando a situagao aquan(:fo_da sua ormagac:ure?a e
de Educagdo de Infancia. Vemos aqui 0 quanto é importante a naturez
primeiras vivéncias com a Matemitica
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Um segundo aspecto refere-se a importdncia da formacdo inicial na
mudanca provavel de atitude face a educagdo matemadtica, uma vez que todos
os elementos da amostra referiram vivéncias positivas aquando da formagio
inicial. Neste contexto, as Normas Profissionais para o Ensino da Mateméatica/
NCTM (1994) afirmam a necessidade dos educadores e professores, aquando
da sua formagcdo inicial, experimentarem uma boa educacio matemdtica pois as
experiéncias e vivéncias destes docentes com a matematica serdo fulcrais para a
valorizagdo da Matematica, junto dos seus alunos.

A distancia temporal de cinco anos de percurso entre os elementos do grupo
A e B da amostra, ndo influenciou os perfis dos individuos de cada grupo.

As justificagbes dadas pelos educadores e futuros educadores sobre as
vivéncias com a matemdtica indicam o professor como factor influente na mesma,
quer de forma positiva, quer de forma negativa. Isso acontece ao longo do percurso
escolar sendo, contudo, mais notdrio, no 1° ciclo e no ensino universitario.

O 3.° ciclo é sem divida aquele no qual os individuos apresentam mais
frequentemente vivéncias negativas. Encontrdmos um crescente abandono da
matematica, apds a educagdo basica.

Os individuos, que sempre gostaram de Matemdtica ao longo do seu
percurso escolar, referiram o professor como o elemento fulcral, sem excluir, no
entanto as referéncias relativas ao seu gosto pelos contetidos mateméticos. Este
facto também é valido para os individuos que dizem ter tido vivéncias negativas
com a Matematica.

Reflexio final

Apercebemo-nos que os alunos que tém vivéncia negativa no 1.° ciclo
continuam com vivéncias negativas ao longo de toda a escolaridade basica e ensino
secunddrio. Pensamos que quanto mais cedo se conseguir que os alunos tenham
uma educagdo matemadtica de sucesso, e ndo percam o gosto pela Matematica,
melhores serdo os resultados ao longo do seu percurso escolar. Daqui nasceu
a pertinéncia de sabermos que vivéncias com a Matemdtica tiveram os alunos
que optaram por serem educadores, uma vez que tém de, no desenvolvimento
da sua prdtica pedagdgica, valorizar e desencadear momentos que privilegiem
a educagdo matemdtica em articulagdo com as diferentes dreas de contetdo.
Provavelmente, ao termos esta consciéncia, poderemos proporcionar aos futuros
educadores uma formagdo mais articulada entre as diferentes disciplinas do
curso, nomeadamente a matematica e a pratica pedagégica. Isto porque sabemos,
apelando ao bom senso, que é muito dificil ou quase impossivel valorizarmos
algo que ndo compreendemos nem gostamos. Serrazina e Matos (1988) alertam
para o facto de ninguém conhecer o método milagroso que podera transformar o
estado actual da educa¢io matemdtica num “paraiso”. Este conhecimento surge
fazendo muita investigacio, reflectindo acerca dela, construindo forca de vontade

e estabelecendo uma cooperacio entre todos os participantes neste processo de
mudanca.
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Rolddo (2001) no 4mbito da formacio enquanto projecto, declara qu
formacao inicial tem de promover, junto dos futuros professores, um conhecime
que se consolide e assente em processos reflexivos que encontrem no tratame
e resolucio de problemas, isto €, na investigagido, um caminho de aprendizag
Promover estes ambientes de aprendizagem onde os futuros professores tent
oportunidade de utilizar modelos, materiais variados, recursos tecnolagicos
enriquecam as competéncias essenciais para a construgao de conhecime
amplo e profundo, de conceitos e procedimentos matematicos, constitui-se
desafio permanente.

Nesta linha de pensamento, Serrazina (2001) afirma que se quere
modificar 0 que se passa nas nossas escolas, ndo basta mudar os curriculs
publicar materiais de apoio. £ necessério olhar o professor, mais precisam
através das suas concepgoes e crengas, como mediador de todo o process
organizar a sala de aula de modo a promover a aprendizagem da Matema'
ao criar e assumir a sua prépria relagdo com a matematica e com a sua natur
Assim o professor é o elemento-chave de mudanca, porque o seu pap
essencial para o ambiente que desencadeia na sala de aula, pelo que aposta
sua formagao representa um factor deveras importante.

Serrazina (2002), citando Bauersfeld (1993), diz-nos que as vivéncias qu
professores tiveram com a Matemdtica tém uma forte influéncia na forma c
os professores vao reflectir e praticar a educagdo matemalica. Isto quer
também que a maneira como os futuros educadores e professores sao envoly
nas actividades e experiéncias matemdticas durante a formagao é determin
para a forma com estes, enquanto docentes, irdo trabalhar e reflectir a matem:
com os seus alunos.
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